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Курс «Образ и мысль» направлен на личностное развитие учащихся, их эстетических и нравственных чувств, формирование образа «Я».  Данный курс может быть включен в образовательный процесс как учебный курс, как факультатив или использован во внеурочной деятельности.  Курс имеет практико-ориентированный характер, позволяет создавать ситуацию успеха для каждого ребенка, способствует сохранению психического здоровья детей и  индивидуальному темпу их  развития. 
Программа и методические рекомендации по курсу «Образ и мысль» соответствуют современным требованиям, предъявляемым к начальному общему образованию и заявленным в Федеральном государственном образовательном стандарте нового поколения. 
Методическое пособие подготовлено сотрудниками кафедры начального образования ГОУ ДПО НИРО и педагогами, реализующими данный курс.

ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Современная система начального образования направлена на развитие ребенка как личности мыслящей и чувствующей, личности, умеющей эффективно взаимодействовать с окружающим миром. Решению этих задач во многом способствует курс «Образ и мысль». Содержание и технология программы «Образ и мысль» заключает в себе огромный педагогический потенциал для развития творчества учащихся, их коммуникативных умений, воспитание толерантного мировоззрения. Именно в начальной школе важно научить ребенка принимать другого как значимого и ценного, соотносить собственное мнение со взглядами партнеров по общению, выстраивать  субъект-субъектные отношения.
Курс «Образ и мысль» ориентирован на рассматривание и обсуждение произведений мирового искусства, в процессе которых дети учатся устанавливать взаимосвязи между чувственными и рациональными формами познания мира, постигать смысл художественных образов. О значении искусства в развитии личности писали отечественные и зарубежные исследователи (Л.С.Выготский, Н.Н.Волков, Б.М.Неменский, Б.М.Теплов, Р.Арнхейм, Р.Л.Грегори, и др.). Положения, выдвинутые этими авторами, явились основой для ряда изменений в учебно-воспитательном процессе, учитывающих идеи развивающего обучения и гуманистической психологии. Принципы развивающего обучения, взаимосвязь между чувственными и рациональными формами познания мира, а также эстетическое развитие учащихся нашло отражение в курсе «Образ и мысль».

Курс «Образ и мысль», используя произведения искусства как средство обучения, призван содействовать развитию способности детей к глубокому личностному восприятию художественных произведений; развитию потребности всматриваться и вдумываться, осознавать и интерпретировать информацию, представленную в визуальных образах, т.е. формированию «визуальной культуры».

Таким образом, предметом курса «Образ и мысль» является личность ребенка, развивающаяся в процессе общения с произведениями искусства. Акцент сделан на создании условий для развития личности ребенка, на создание гуманистического пространства с помощью особого метода организации обучения – метода фасилитированной дискуссии, позволяющего осуществлять внеситуативно-личностное общение, обеспечивающего новый уровень взаимодействия между учителем, учащимся и произведением живописи. Фасилитированная дискуссия помогает перевести знания, приобретаемые детьми посредством наблюдения, в разряд личностно-ориентированных и представляет собой коллективное обсуждение произведений живописи (а также любых визуально воспринимаемых объектов), опирающееся на определенную стратегию вопросов и технику парафраза. В качестве основных принципов создания среды, побуждающей ученика к саморазвитию, следует назвать отсутствие искусствоведческой информации, опору на собственный опыт воспринимающего визуальный объект, обеспечение креативной атмосферы. Другими специфическими чертами данной технологии можно считать многозначность интерпретаций визуально воспринимаемых форм и процессуальность (программа не предполагает конечной суммы знаний).
Настоящая программа разработана на основе требований Федерального государственного образовательного стандарта и предназначена для использования в начальной школе как в процессе обучения, так и во внеурочной деятельности. 
По своему содержанию программа автономна, что позволяет использовать ее, в зависимости от  возможностей  образовательного учреждения, потребностей и пожеланий педагогов, детей и их родителей по-разному. Изучение данного курса можно начинать в любом классе начальной школы и даже на предшкольной ступени образования. Возможная продолжительность курса – от одного до четырех лет. Но наиболее оптимальным, позволяющим реализовать его развивающий потенциал, является трех-четырехлетний срок, начиная с первого класса. На проведение уроков или занятий по курсу «Образ и мысль»  по данной программе может отводиться как один, так и два часа в неделю из учебного времени,  то есть 34 или 68 часов в год. Во втором случае удваивается количество часов на изучение каждой темы, содержание курса может дополняться и расширяться. 
Данная программа оставляет за педагогом право отбора предлагаемого материала, составления собственного тематического планирования, сориентированного на конкретные педагогические условия, на специфику образовательного учреждения, индивидуальные особенности учащихся и самого педагога. Кроме того, материалы данного курса, его технология  могут использоваться (по выбору учителя) в рамках других предметов. 

Обучение по курсу «Образ и мысль» носит практический характер и основывается на организации активной коммуникативной деятельности детей в процессе восприятия ими произведений изобразительного искусства.
Цель и задачи курса «Образ и мысль»
Цель курса – создание условий для эмоционально-ценностного развития личности ребенка на основе восприятия произведений изобразительного искусства в рамках фасилитированной дискуссии. 

Конкретизируя цель курса, мы можем выделить следующие задачи, решению  которых способствует курс «Образ и мысль»

1. Развитие визуального мышления, понимаемого в данном контексте как способность видеть и понимать смысловую ткань зрительного образа произведения. 
2. Создание условий для развития спонтанной и подготовленной речи, для развития способности к вербализации художественных образов.

3. Развитие коммуникативных универсальных учебных действий, навыков учебного сотрудничества, умений ведения дискуссии. 
4. Формирование познавательного интереса к произведениям искусства, формирование личностной потребности в искусствоведческой информации.

5. Развитие креативности как способности к гибкому, конструктивному мышлению и поведению.
6. Развитие «Я-концепции» младшего школьника, его самооценки.

7. Создание ситуации успеха для каждого ребенка, коррекция и профилактика личностной тревожности. 
Основные идеи и принципы курса «Образ и мысль»
В основе  психолого-педагогической  концепции  программы  лежит

социокультурная теория Л.С.Выготского, согласно которой именно собственная активность ребенка в процессе взаимодействия с окружающей средой ведет к познанию, формированию его интеллекта. Любая информация становится внутренней принадлежностью человека только тогда, когда она субъективирована (пережита и прочувствована). 


Кроме того, учитываются центральные положения теории стадий эстетического развития А. Хаузен: "Эстетическое развитие представляет собой процесс постепенного интегрирования новых стратегий восприятия и понимания произведений искусства. Эстетическое развитие обуславливается качественными изменениями, которые происходят в познавательных процессах при постижении искусства, но никак не за счет механического запоминания все усложняющихся искусствоведческих текстов". Познание происходит за счет способности понимать и простое накопление фактов не приводит к истинному знанию. Зритель не в состоянии воспринять качественно новую информацию, не выйдя на определенный виток своего естественного развития и не овладев определенными навыками.
В качестве основных подходов и принципов создания развивающей среды в курсе «Образ и мысль» определены следующие:
· создание в процессе обучения креативной среды, характеризующейся такими параметрами, как проблемность, неопределенность, принятие, безоценочность;
· принцип процессуальности (программа не предполагает конечной суммы знаний);
· принцип доступности (учет возрастных возможностей младших школьников в понимании сути произведения искусства);
· принцип правомерности и равноценности различных суждений о произведениях изобразительного искусства, отсутствие авторитетного мнения педагога как единственно верного, что стимулирует процесс перехода ребенка с позиции эгоцентрации («мое мнение единственно верное») на позицию децентрации («каждое мнение имеет право на существование»);
· отсутствие предварительной искусствоведческой информации со стороны учителя, что дает возможность ребенку использовать все имеющиеся у него способности воспринимать и интерпретировать произведения искусства, вынуждает обращаться к собственному опыту (опыту жизненных впечатлений, к субъективным впечатлениям и ассоциациям).

Особенностями программы являются: 

–
возможности вариативного использования данной программы в зависимости от возраста детей, разных типов и видов образовательных учреждений,   включения занятий по курсу в учебный процесс или во внеурочную деятельность;  
- знание технологических особенностей реализации программы педагогами, ведущими данный курс;
· использование специальных приемов вовлечения в процесс рассматривания картины разных групп детей (в зависимости от их индивидуальных особенностей);

· выстраивание зрительного ряда в соответствии с этапами развития визуального мышления учащихся и выделенными принципами отбора произведений живописи;

· коммуникативно-речевая направленность курса «Образ и мысль»;

· использование системы вопросов, составляющих стратегию фасилитированной дискуссии на основе уровней становления визуального мышления.
Технологические особенности  курса «Образ и мысль»

Уникальным педагогическим инструментом общения начинающего зрителя с искусством выступает фасилитированная дискуссия.  

Фасилитированная дискуссия (от лат. fasilitare – помогать, направлять) - это особым образом организованное обсуждение какой-либо проблемы, темы, ситуации (в том числе картины), предполагающее  у участников общения наличие различных точек зрения, которые в ходе дискуссии принимаются как равноценные. Задача педагога-фасилитатора – помочь высказаться каждому, поддержать различные мнения, дать почувствовать каждому свою значимость в развитии дискуссии. Основным инструментом ведения дискуссия является парафраз и линкинг (обобщающий парафраз).  Результатом такой дискуссии является выстраивание спектра различных позиций к предмету обсуждения и формирование культуры взаимодействия. Общение в фасилитированной дискуссии вырабатывает у ее участников способность не только прислушиваться к чужому, не похожему на свое мнение, но и слышать себя, соотносить свои мысли о разных предметах, свободно высказывать свое мнение. В то же время установленные правила фасилитированной дискуссии не дают этой свободе перейти в «произвол».

Фасилитированная дискуссия вырабатывает такие важные умения как:

·  слушать (т.е. направлять свое внимание и волю на предмет дискуссии);

· слышать (т.е. стараться понять то, о чем говорится, соотнести приводимые доводы, с тем, что утверждается);

·  принимать чужое мнение (т.е. опираться на то положительное, что в нем содержится, и развивать его, обогащая своими мыслями).

Для того чтобы осуществить фасилитированную дискуссию на занятиях курса «Образ и мысль», необходимы:

1) группа (дети, обладающие равным уровнем компетенции в данной       области, но имеющие разный жизненный опыт, личностные особенности); 
          2) ведущий (учитель-фасилитатор), способный создать благоприятную для работы обстановку, настрой на активную работу; 
3) стимул (произведение живописи);

4) стратегия ведения обсуждения, включающая систему определенных вопросов, последовательность их введения и технику парафраза;

5) особый результат (радость от процесса общения,  от открытия многообразия интерпретаций произведения изобразительного искусства, от активной работы, порождения визуальных образов).
Одна из важнейших функций учителя в работе по данной технологии – осуществление парафраза (от греч. paraphrasis – «перетолкование»), который представляет собой в самом общем смысле переложение речевого высказывания, скорректированное и уточненное  повторение мысли ребенка по поводу картины.  Парафраз допускает «перевод» речевого высказывания из одной эстетической системы в другую, использование иных слов, стиля речи, логики изложения при сохранении основной идеи говорящего. Техника парафраза выражается в выделении основных ключевых моментов речи ребенка без привнесения в него дополнительного смысла. Деятельность учителя заключается в организации пространства и ситуации свободного общения, а не в высказывании собственного мнения. 
Функции парафраза:
· конкретизирует и уточняет мысль ребенка, не искажая ее;

· демонстрирует принятие любого мнения, усиливая тем самым значимость высказывания каждого ребенка в общей дискуссии;

· направляет дискуссию (уводит от зацикливания на отдельных деталях картины);

· обобщает несколько точек зрения при интерпретации одного и того же зрительного образа (обобщающий парафраз – «линкинг»);

· способствует вербализации художественного образа (помогает «выводить мысли на поверхность», оформлять ее грамотно и красиво, что способствует общему речевому развитию учащихся);  

· задает определенный ритм восприятия. 

Перефразировать ответы детей учитель должен так, чтобы смысл их  был не искажен, а скорректирован в соответствии с литературной нормой. Тем самым педагог дает ребенку  понять, что его ответ услышан и принят, усиливая этим значимость каждого высказывани. На данном уроке любое мнение само по себе ценно. Правильно проведенный парафраз и отсутствие оценки способствуют созданию такой атмосферы на уроке, при которой дети не боятся говорить, раскрепощаются, чувствуют  себя уверенно и даже молчаливые и стеснительные становятся активными. 
Помимо парафраза, важным требованием к организации фасилитированной дискуссии является правильное введение учащихся в учебный диалог, а также грамотное его завершение, направленное на развитие у детей рефлексивного анализа собственной деятельности.
Содействуя развитию дискуссии, активизируя ее, учитель  в то же время не принимает в ней непосредственного участия, не высказывает своего мнения, то есть занимает позицию фасилитатора -  человека, который помогает учащимся, организуя и направляя их восприятие.

Содержание курса «Образ и мысль»
 Под содержанием курса понимается  информационное пространство, предъявляемое ребенку, которое должно быть разнообразным, семантически наполненным, доступным, эмоционально привлекательным. Под информационным пространством рассматривается многозначность интерпретаций специальным образом подобранных произведений, которая заложена в самой природе искусства. Программа организована так, что дети получают необходимую информацию для обучения и развития из самих произведений, к отбору которых должны предъявляться особые требования. 

Произведения изобразительного искусства могут предъявляться детям или в виде слайдов (с помощью  компьютерных  технологий  или  слайдопроектора), или в виде подлинных произведений искусства и их репродукций. Рекомендуется включать в зрительный ряд произведения городского или областного художественного музея, чтобы дети на уроках в музее могли увидеть оригинальные работы, в том числе те, которые они уже обсуждали в классе, рассматривая слайды.
Отбор произведений живописи осуществляется в соответствии с основными целями, задачами и технологией курса,  с основными этапами становления визуального мышления как функциональной организации познавательных и эмоциональных процессов на материале произведений живописи  и соответствует следующим принципам:
- доступности (доступным на том или ином этапе считается такое произведение, в котором дети могут понять позицию автора и высказывают смысловые версии, не противоречащие авторскому замыслу);

- содержательности (содержательность предполагает оптимальную насыщенность картины деталями и/или  изображение на ней легко определяемых эмоций, что создает  возможность  для создания детьми развернутого рассказа,  для передачи зрительского отношения к произведению); 
- охвата широкого спектра жизненных явлений (изображение исторических событий, повседневной жизни, людей разных эпох, времен года, природы, интерьеров и др.);

- последовательности (последовательность предполагает учет возрастных особенностей учащихся, уровня развития их визуальной культуры, особенностей самого произведения);


- сочетаемости (технология курса предполагает рассматривание на одном занятии двух произведений изобразительного искусства, объединение которых может осуществляться на основе одного жанра, художественного направления, автора или на основе сходства тематики, персонажей, настроения, изобразительно-выразительных средств картины).
Для реализации этих принципов рекомендуется использовать работы разных стилей и направлений, относящиеся к реализму, романтизму, экспрессионизму, импрессионизму, сюрреализму, в которых художники преимущественно обращаются к языку форм видимого мира. Следует также отметить, что в зрительный ряд не стоит включать иконопись и произведения, выполненные по мотивам библейских и мифологических сюжетов. Это объясняется тем, что такой художественный материал отличается однозначностью трактовки и требует знаний о конкретных событиях и героях.
Этапы предъявления зрительного ряда

1. На первом этапе зрительный ряд обучения строится на основе предъявления сюжетных картин, содержание которых доступно пониманию младшего школьника и отличается значительной детализацией. Сюжет картин должен быть прозрачен и возможен для интерпретации младшими школьниками. Дети часто обращают внимание на мелкие детали, фрагменты картины, демонстрируя особенности восприятия детей шести-семилетнего возраста – фрагментарность и конкретность. 

2. Постепенно, по мере развития визуальной культуры учащихся, зрительный ряд расширяется за счет введения новых жанров, в том числе описательного характера (пейзажи, портреты, фрагменты египетских фресок и др.). По содержательной и художественно-образной сущности выделяются психологические портреты: портреты-характеры, портреты-биографии. Пейзажи, отобранные для данного этапа, изображают природу в разное время года, в разное время дня, при разном ее состоянии. Особенно важно, чтобы учащиеся почувствовали эмоционально-смысловую доминанту каждой картины, в том числе и описательной, не только ее содержание, но и нравственную проблематику.

 3. На третьем этапе большое внимание уделяется сопоставлению однотемных или близких по сюжету картин разных стран и народов. Расширяется круг исторических картин.  Особое место уделяется бытовому жанру, с помощью которого художник может наиболее полно выразить свое отношение к миру. Это отношение вполне адекватно может осознаваться детьми и отражаться в их речевых высказываниях. Кроме того, зрительный ряд дополняется произведениями, которые характеризуются абстрактным сюжетом и предполагают многозначность интерпретаций. 
Формы организации образовательного пространства
К основным формам реализации курса «Образ и мысль» можно отнести учебное сотрудничество,  тренинговый режим работы, наличие необходимой технической поддержки.                                             
Взаимодействие «учитель – ученик», «ученик-ученик», «ученик - группа» на этих занятиях соответствует принципу ненасильственной коммуникации. В основе программы лежит педагогика сотрудничества (субъект – субъектные  отношения между учителем и учащимися). Процесс обучения строится на основе познавательный инициативы ребенка, который оказывался в ситуации самостоятельного поиска решения, совместного поиска вместе с учителем. Находясь в роли учителя-фасилитатора, педагог поддерживает стремление ребенка высказаться, при этом никак не оценивает детские ответы,  не высказывает похвалу или порицание их содержанию  (все высказывания на этих уроках равноценны). Учитель-фасилитатор так же, как и дети,  активно вовлечен в процесс рассматривания произведений, что способствует его собственному эстетическому развитию параллельно с эстетическим развитием его учеников. Учитель принимает в дискуссии "направляющее участие",  представляющее  собой, по мнению Б.Радзиевской и Б.Рогова,   процесс сотрудничества, при котором взрослый и ребенок совместно решают стоящие перед ними задачи, на равных участвуют в поисках ответов на вопросы постижения смысла произведений искусства. Таким образом, ученик находится не в пассивной позиции обучаемого, а в активной позиции обучающегося, то есть обучающего самого себя с помощью сверстников и взрослого.

В качестве основной формы организации образовательного пространства  выбрано групповое занятие (группа учащихся от 7 до 15 человек). Занятие проходит в  естественной,  непринужденной обстановке, в атмосфере эмоционального комфорта, в которой ребенок начинает ощущать причастность к общему делу, поддержку, защищенность. В группе действует принцип информационного дополнения, когда у каждого ребенка, включенного в активное слушание, постепенно создается целостный образ,  объемное впечатление от увиденного. Тренинговая форма занятия предполагает свободное размещение учащихся: дети сидят не за партами, а полукругом перед экраном (картиной, репродукцией) на стульчиках, скамеечках, ковриках, специальных подушечках и т.п.

Для организации занятия необходимо наличие технических средств. В зависимости от оснащенности образовательного учреждения можно использовать слайдопроектор и слайды, мультимедийная установка (компьютерная версия слайдоряда), репродукции картин, подлинные картины в музее или на выставке.
На каждом занятии детям предлагается рассматривать два слайда или две картины.
Ожидаемые результаты освоения программы «Образ и мысль»

1 год обучения


Обучающийся должен уметь:

· Воспринимать на слух вопросы учителя и его парафраз, высказывания других учащихся
· Участвовать в диалоге

· Выделять в картине микротемы

· Оценивать и отслеживать свои эмоциональные реакции
· Сравнивать свои ответы с ответами одноклассников и оценивать свое и чужое высказывание по поводу произведения изобразительного искусства 
· Объяснять выбор автором названия картины, предлагать собственные заголовки в соответствии с темой или основной мыслью

· Определять время и место действия

· Выстраивать возможные версии, предположения о том, что могут говорить (делать) герои

· Соблюдать нормы и формы речевого общения
2 год обучения

Обучающийся должен уметь:

Сравнивать произведения изобразительного искусства на основе сходства их темы, идеи, жанра, общности ситуаций, эмоциональной окраски, героев особенностей изобразительно-выразительных средств

Находить в картине детали и особенности, подтверждающие высказанную точку зрения 

Участвовать в диалоге,  понимать высказывания и вопросы собеседников, реагировать на них в соответствии с правилами речевого общения

Определять и самостоятельно формулировать тему произведения изобразительного искусства, 

Коммуникативные навыки

Осмыслении визуальных образов

Умение строить умозаключения на основе содержательно-образного обобщения воспринятых образов

3-4 год обучения

Обучающийся должен уметь:

Выделять образные средства произведений  изобразительные
Осуществлять парафраз собственных высказываний и высказываний одноклассников, наиболее точно и выразительно формулируя свою мысль, оценивать свои эмоциональные реакции
Понимать общее содержание произведения изобразительного искусства, его тему, основную мысль, жанр, различать основной и второстепенный план

Описывать особенности внешнего вида и характер героев, место и время действия.
Выделять особенности авторских выразительных средств, соотносить их с жанром произведения

Объяснять смысл и значение названия картины (в случаях прямого и переносного значения).

Строить монологическое высказывание по картине

Про попытку понять позицию автора
Примерное тематическое планирование курса «Образ и мысль»
Первый год обучения (30 - 32 часа)

Рекомендуемый зрительный ряд 
Урок 1
1. Рябушкин А.П. «Втерся парень в хоровод», 1902 г.

2. Васнецов В.М. «Аленушка», 1881 г.

Урок 2
3. Маковский В.Е. «Свидание», 1883 г.
4. Гончарова Н.С. «Еврейская лавочка», 1912 г. 

Урок 3
5. Левитан И.И. «После дождя. Плес», 1889 г.
6. Васильев Ф.А. «Перед дождем» (без даты) 

Урок 4
7. Суриков В.И. «Меншиков в Березове», 1883 г.
8. Ярошенко Н.А. «Портрет актрисы П.А.Стрепетовой», 1884 г.
Урок 5

9. Кандинский В.В. «Дамы в кринолинах», 1909 г.
10.Ю.Петров-Водкин К.С. «Девушки на Волге», 1915 г.
Урок 6

11 .Касаткин Н.А. «Соперницы», 1890 г.
12.Поленов В.Д. «Бабушкин сад», 1878 г.
Урок 7

13. Сомов К.А. «Дама у пруда», 1896 г.
14.Серов В.А. «Портрет Е.С.Морозовой», 1908 г. 

Урок 8
15.Ге Н.Н. «Петр 1 допрашивает царевича Алексея Петровича в Петергофе», 1871 г.
16.Репин И.Е. «Запорожцы пишут письмо турецкому султану» (1878-91). 

Урок 9
17. Саврасов А.К. «Грачи прилетели», 1871 г.
18. Прянишников И.М. «Шутники. Гостиный двор в Москве», 1865 г. 

Урок 10
19.Коровин К.А. «Парижское кафе», 1890 г.
20.Ларионов М.Ф. «Кельнерша», 1911 г.                   

Урок 11
21.Григорьев Б. Д. «Старуха-молочница», 1917 г.
22.Лентулов А.В. «Автопортрет», 1915 г.

Урок 12
23.Куприн А.В. «Завод под Москвой», 1915 г.
24.Кузнецов П.В. «Цветущий сад в Бахчисарае», 1907 г.

Урок 13 (в экспозиции музея)

25.Айвазовский И.К. «Берега Долмации»,

26.Юон   «Н.Новгород. Закат» (без даты)

Урок 14
27.Перов В.Г. Чаепитие в Мытищах, близ Москвы», 1862 г.
28.Перов В.Г. «Портрет писателя Ф.М.Достоевского», 1872 г.
Урок 15
29.Суриков В.И. «Голова боярыни Морозовой», эскиз, 1886 г.
30.Максимов В.Н. «Больной муж», 1881 г.
Урок 16
31.Кончаловский П.П. «Хлебы на зеленом», 1913 г.
32-Шишкин И.И. «Рожь», 1878 г.        

Урок 17

33.Нестеров Н.В. «Осенний пейзаж», 1906 г.
34. Айвазовский И.К. «Морской берег», 1840 г.

Урок 18
35.Борисов-Мусатов В.Э. «Венки васильков», 1905 г.
36. Филонов П.М. «Композиция с шарами», нач. 30-х г.г.

Урок 19
37.Скотти  «Минин и Пожарский»

38. Ковалевский «Спуск к перевозу»

Урок 20

39-Анненков Ю.П. «Июнь. Лес», 1918 г.
40.Куинджи А.И. «Березовая роща», 1879 г.
Урок 21(в экспозиции музея)

41. Брюллов    «Гадающая Светлана».

42. Нестеров   «Два Лада».

Урок 22
43.Кузнецов   «Чистка ковра».

44. Кустодиев  «На террасе».

Урок 23
45.Репин И.Е. «Крестный ход в Курской губернии», 1880-83 гг.
46.Мясоедов Г.Г. «Земство обедает», 1872 г. 

Урок 24
47. Боголюбов «Нижегородская ярмарка. Колокола»

48.Серов В.А. «Петр первый», 1907 г. 

Урок 25
49. Серов В. А. «Октябрь. Домотканово», 1895 г.
50.Серов В.А. «Волы», 1885 г.

Урок 26

51. Серов В.А. «Эскиз занавеса к балету «Шехерезада», 1910 г.

52. Серов В.А. «Девушка освещенная солнцем. Портрет Н.Я.Симонович», 1988г.

Урок 27

53. Серов В.А. «Прудик. Абрамцево», 1886 г.

54. Серов В.А. «Дом Юдифи в Ветилуе», 1907 г.

Урок 28

55. Шагал М. «Дождь», 1911 г.

56. Серов В.А. «Заросший пруд. Домотканово», 1988 г.

Урок 29

57. Шагал М. «Музыка», 1920 г.

58. Шагал М. «Литература», 1920 г.

Урок 30

59. Серов В.А. «Зима в Абрамцево», 1886 г.

60. Серов В.А. «Стригуны на водопое. Домотканово», 1904 г.

Урок 31

61. Серов В.А. «У окна. Портрет О.Ф.Трубниковой», 1886 г.

62. Шагал М. «Окно на даче», 1915 г.

Урок 32 (повторно-обощающий, просмотр и обсуждение наиболее понравивишихся детям слайдов)
Второй год обучения (30 - 34 урока)

Рекомендуемый зрительный ряд

Урок 1

1. Петр Строев «В совхозе птицетреста», 1934 г.

1. Наталья Гончарова «Прачки»,1908 г. 

Урок 2

3. Бихзаде «Постройка форта Харнавак», 1494 г. 

4. Шахов Л. «Кузница», 1845 г. 

Урок 3

5. Александр Толстов «Зима в деревне», 1974 г. Лаковая шкатулка 

6. Валентин Сидоров «У старых сараев», 1975 г. 

Урок 4

7. Кармен Л. Гарза «День рождения Лолы и Труди», 1989 г. 

8. Жан Батист Грез “Избалованное дитя», (без даты).

Урок 5

9. Хиросиге Андо  «Лодки», (без даты). 

10. Игнатий Нивинский «Танец», 1917 г. 

Урок 6

11. Юрий Пименов «Первые модницы. Новые кварталы», 1961 г.

12. Пабло Пикассо «Девочка на шаре», 1905 г. 

Урок 7

13. Борис Григорьев «Турция», 1921 г. 

14. Зинаида Серебрякова «Карточный домик», 1919 г. 

Урок 8

15. Алексей Венецианов «Гадание на картах», 1842 г. 

16. П.И.Пнин «Игра в шашки», 1824 г. 
Урок 9
17. Самуил Адливанкин «Трамвай Б», 1922 г. 

18. Николай Дормидонтов «Окраина Ленинграда», 1933-37 гг. 

Урок 10

19. Виктор Васнецов «Новости с фронта», 1878 г. 

20. Игорь Новиков «Приход мессии на Танганку», 1989 г. 

Урок 11
21. Жак Генри Лартиг «Дани и его внук Винсент». Фотография.

22. Кузьма Петров-Водкин «Мать», 1915 г. 

Урок 12
23. Африканские мать и дитя. Деревянная скульптура.

24. Оноре Домье «Вагон третьего класса», 1863-65 гг. 

Урок 13

25. Борис Кустодиев «Степан Разин», 1918 г. 

26. Кацусика Хокусай «Большая волна», 1823 г.

Урок 14

27. Уинслоу Гомер «Штормовое предупреждение», 1885 г.

28. К.Ф.Богаевский «Корабли»

Урок 15

29. Леонид Акишин «Семейный портрет», 1931 г. 

30. Борис Угаров «Возрождение», 1980 г. 

Урок 16

31. ДорисУлман Без названия (без даты). Фотография из  альбома «Семья  человека»

32. Эдгар Дега «Площадь Согласия (Виконт Лепик с дочерьми, переходящий Площадь Согласия)», 1875 г.

Урок 17 ( Посещение музея)

Урок 18

33. М. Врубель «Богатырь», 1898 г.

34. Декоративная панель. Каир. VI в. Раскрашенная терракота Лувр

Урок 19
35. Сангацуди из Тадайцзи Шуконгоцзинь. Сер.VII в.н.э. Крашеная глина

36. Диего Ривера «Аграрный вождь Сапата», 1931 г.

Урок 20

37. Фотография

38. А.Ван Остад «Деревенские музыканты» (без даты).

Урок 21

39. Борис Кустодиев «Портрет Федора Шаляпина», 1922 г. 

40. Неизвестный художник «Семья» (без даты).

Урок 22

41. Николай Ге «Петр I допрашивает царевича Алексея в Петергофе», 1872 г. 

42. Д. де Рибера «Ангел освобождает Св.Петра из тюрьмы», 1639 г. 

Урок 23

43.  Илья Репин «Не ждали», 1884 г. 

44. Павел Филонов «За столом (Пасха)» (без даты). 

Урок 24

45. Татьяна Киселева «Портрет якутского поэта Таллана Бурье», 1961 г. 

46. Илья Репин «Осенний букет»(без даты).

Урок 25

47. Виже-Лебрен «Автопортрет» (без даты).

48. «Женщина с зеркалом», 1770 г. Японская миниатюра.

Урок26

49. П. Брейгель «Охотники на снегу» (без даты).

50.  Ф.Васильев «Пейзаж», 1972 г. 

Урок 27

51. Суры Ахмеда III (1703-1730 гг.)

52. К.Коровин «На Сенежском озере», 1898 г.

Урок 28

53. Макс Биринггейн «Счастливая женщина», 1949 г.

54. Мануэль Альварес Браво «Дневная мечта», 1931 г. Фотография.

Урок 29

55. Камиль Писсаро «Площадь Французского театра в Париже» (без даты).

56. Якоб Лоренс «Больничная серия. Депрессия», 1950 г. 

Урок 30

57. Давид Загоскин  «Швея» (без даты).

58. Н.Ге «Саул у аэндорской волшебницы», 1856 г. 

Урок 31

59. Питер Янссенс Элинга «Комната в голландском доме», 1660-е гг. 

60. А. Венецианов «Утро помещицы», 1823 г. 

Урок 32

61. Рембрант «Святое семейство» (без даты).

62. Кузьма Петров-Водкин «Тревога», 1919 г. 

Урок 33 

63. Доротея Ланг «Беженцы. Нинома. Калифорния», 1936 г. Фотография.

64. Пабло Пикассо «Семья акробатов», 1905 г.

Урок 34  (Посещение музея)

Третий – четвертый год обучения (по 30 - 34 часа)

Рекомендуемый зрительный ряд

Урок 1.

1. Д. Левицкий «Портрет Хрущевой и Хованской», 1773 г.

2. Брассан «Танцзал», 1932 г.

Урок 2.

3. К. Метсю «Портрет банкира и его жены», 1514 г.

4. Э. Вюйар «Портерт матери и сестры художника», 1893 г.

Урок 3.

5. И. Репин «Запорожские казаки пишут письмо турецкому султану», 1880-91 гг.

6. Д. Ривера «Крестьянский вождь Сапата», 1931 г.

Урок 4.

7. Леонардо да Винчи «Мадонна с младенцем», около1470-90 гг.

8. О. Домье «Вагон третьего класса», 1862-63 гг.

Урок 5.

9. А. Лоренцетти «Аллегория мира», 1339 г.

10.  Неизвестный художник «Соколиная охота», около 1575 г.

Урок 6.

11.  Ф.Штетхаймер «Лейк Плесид», 1919

12.  Ж. де ла  Тур «Иосиф плотник», 1645 г.

Урок 7

13.  Р.Кампен «Мадонна у камина», 1430 гг.

14.  Э.Дега «Площадь согласия (Виконт Лепик с дочерьми, переходящий площадь Согласия), 1875 г.

Урок 8

15. К.Хохугай «Вид на заснеженную реку Сумида», 1760-1849 гг.

16. А.Дерен «Лондонский мост», 1906 г.

Урок 9

17. И.Новиков «Пришествие мессии на Таганке», 1989 г.

18. Я.Вермер «Молодая женщина с кувшином воды», 1660 г.

Урок 10

19. Луис К.Азацета «Мореплавание», 1980 г.

20. Давид А.Сикейрос «Эхо крика», 1937 г.

Урок 11

21. В. ван Гог «Звездная ночь», 1889 г.

22. А.Матисс «Красная студия», 1911 г.

Урок 12

23. Д.Веласкес «Менины», 1656 г.

24. С.Дали «Постоянство памяти», 1931 г.

Урок 13 (25,26 проводится на экспозиции музея)

Урок 14

27. Р.Дуаско «Маятник», 1957 г.

28. В.Суриков «Меньшиков в Березове», 1883 г.

Урок 15

29. Дж. Тернер «Рабовладельческое судно», 1840 г.

30. Я.Лоуренс «Строители № 1», 1970 г.

Урок 16

31. П.Брейгель Старший «Жатва», 1565 г.

32. Э.Хоппер «Ночные птицы», 1942 г.

Урок 17

33. Ф.Черч «Котопакси», 1862 г.

34. Л.Хайн «Рабочий, указывающий на шпиль небоскреба Крейслера»,   1930 - 31 гг.

Урок 18

35. С.Калини «Отдых»

36. Д.Ривера «Конвейр в Детройте. Южная стена», 1932-33 гг.

Урок 19

37. Сети I перед башней Хаттер (около 1303 г. до н. э.) . Из гробгицы фараона Сети I.

38. Х.Хех «Русский танцовщик», 1930 г.

Урок 20

39. П.Гоген. «Сумерки», 1892 г.

40. О.Кокошко «Ганс Титце и Эрика Титце-Конрат», 1090 г.

Урок 21

41. Ф.Гойя «Расстрел повстанцев в ночь на третье марта 1808 г.»

42. Ш.Рапп «Хиллеборо. Нью-Гемпшир», 1985 г.

Урок 22

43. Д.Балтерману «Опознание погибших», 1942 г.

44. П.Пикассо «Герника», 1937 г.

Урок 23

45. Э.Вюйар «Старая женщина в интерьере», 1893 г.

46. Э.Уайес «Мир Кристины», 1948 г.

Урок 24
47. С.Шерман «Без названия», 1981 г.

48. А.Джакометти «Мужчина, пересекающий площадь», 1947 г.

Урок 25

49. В. ван Гог «Утро, Отправление на работу (Подражание Милле)», 1890 г.

50. А.Руссо «Спящий цыган», 1897 г.

Урок 26

51. М.Караваджо «Обращение святого Павла», 1601 г.

52. Г.Виногранд «Без названия», 1962 г.

Урок 27

53. П.Федотов «Сватовство майора», 1848 г.

54. М.Шагал «Прогулка», 1917-18 гг.

Урок 28

55. П.Пикассо «Две сестры. (Визит)», 1912 г.

56. Х.Ли-Смит «Преграды», 1958 г.

Урок 29

57. Период Камакура. Сожжение дворца Саноо. ХIII в.

58. Рембрант Ван Рейн «Ночной дозор», 1642 г.

Урок 30

59. Д.Беллоуз «Дэмпси и Фирро», 1924 г.

60. Я.Ван-Эйк «Джованни Арнольфини с женой», 1434 г.

Урок 31 (61,62  проводится на экспозиции музея)

Урок 32. Повторительно-обощающий урок
Дополнительный отбор зрительного ряда  осуществляется по выбору педагога.

Система вопросов фасилитированной дискуссии 

по каждому году обучения

Условные обозначения: -"- - аналогичные вопросы

                             + - все предыдущие вопросы и появление новых

Первый год 
	№ урока
	№№ слайдов
	Вопросы, составляющие основу фасилитированной дискуссии

	1
	1, 2
	Что вы видите на этой картине?

А что еще вы видите на картине?

А что еще вы видите, кроме этого?

	2
	3, 4
	+ Что происходит на этой картине?

А что еще здесь происходит?

Кто может еще что-нибудь добавить?

	5
	9, 10
	+ А что ты тут видишь такое, что позволяет тебе это сказать?

	6
	11, 12
	-"-

	7
	13, 14
	-"-

	8
	15, 16
	-"-

	9
	17, 18
	-"-

	10
	19, 20
	-"-

	11
	21, 22
	-"-

	12
	23, 24
	-"-

	13
	Посещение музея
	+ Если дети прочитают название картины: 

Что вы видите такого, что позволяет вам подтвердить справедливость названия?
Заметили ли Вы разницу между слайдом и картиной, которую вы рассматривали на экспозиции?

	14
	27, 28
	+ Кто этот человек?

Что еще мы можем сказать об этом человеке?

Кто эти люди?

Что ты тут видишь такое, что позволяет тебе это сказать?

Как это можно определить?

Что заставляет тебя так думать?

Что позволяет тебе так думать?

	15
	29, 30
	-"-

	16
	31, 32
	-"-

	17
	33, 34
	-"-

	18
	35, 36
	(Не обязательно делать парафраз, а можно показать указкой отмеченные детали на экране) + все используемые раннее?

	19
	37, 38
	-"-

	20
	39, 40
	+ Где это происходит?

Что еще мы можем сказать о том месте, где все это происходит?

	21
	41, 42
	-"-

	22
	43, 44
	-"-

	23
	45, 46
	-"-

	24
	47, 48
	+ Что еще мы можем сказать о том, кто изображен здесь?

	25
	49, 50
	-"-

	26
	51, 52
	-"-

	27
	53, 54
	+ Предлагать развернутую версию о событии, герое, месте действия.

	28
	55, 56
	+ Когда это происходит?

Что еще мы можем сказать о времени, когда все это происходит? (Время действия – это  и эпоха, и время года, и время суток).

	29
	57, 58
	-"-

	30
	59, 60
	-"-

	31
	61, 62
	-"-

	32
	
	Повторительно-обобщающий.


Второй год обучения
	№ урока
	№№ слайдов
	Вопросы, составляющие основу фасилитированной дискуссии

	1, 2,3,4
	1-8
	Что происходит на этой картине?

Что ты видишь такое, что позволяет тебе это сказать?

	5, 6
	9-12
	Кто  этот человек?

Что мы можем сказать об этом человеке, вглядываясь в картину?

Что позволяет тебе так думать?

	7, 8
	13-16
	Где это происходит?

	9,10,11,12
	17-24
	Когда это происходит? 

Что ты видишь в произведении такого, что позволяет тебе это определить?

	13,14,15
	25-30
	Все вопросы.

	16
	31, 32
	+ Где, как вам кажется, находился художник (фотограф), когда писал эту картину (делал этот снимок картину)? (Размышляем о роли художника в создании произведения, обращаем внимание на особенности композиции, различные ракурсы изображения предметов или людей.)

	17
	
	Проводится на экспозиции музея.

	18,19,

20,21
	33-40
	-"-

	22
	41, 42
	+ Как вы думаете, что заинтересовало художника в этом сюжете? (Обращаем внимание на художественные средства, композицию и цветовое решение произведения)

	23
	43, 44
	-"-

	24
	45, 46
	+ Как вы думаете, а что осталось за кадром?

	25
	47, 48
	-"-

	26
	49, 50
	Что здесь происходит?

Что ты имеешь в виду?

+ Ты не мог бы объяснить поподробнее?

Ты не мог бы сказать это другими словами?

	27
	51, 52
	+ Что видно на картине, а о чем мы можем только догадываться? (Понимание замысла художника, значение отбора деталей художественного произведения)

	28, 29,

30, 31,

32, 33
	53-62
	-"-

	34
	
	Урок на экспозиции музея.

Повторительно-обобщающие вопросы.

1. Какими вопросами мы пользовались?

      Где еще мы можем пользоваться этими вопросами?

      Чему мы учились, разглядывая произведения искусства?

2.   Что такое искусство?

      Что значит быть художником?

      Что такое музей?

      Зачем мы рассматриваем различные произведения искусства?


Третий-четвертый год обучения
	№ урока
	№№ слайдов
	Вопросы, составляющие основу фасилитированной дискуссии

	1
	1, 2
	+ Что общего между слайдами? (что, где, когда)

	2
	3, 4
	+ О чем могли говорить эти люди?

	3
	5, 6
	+ О чем человек думает?

	4

5
	7,8

9, 10
	+ Какое настроение вызывает у вас эта картина?

-"-

	6

7
	11, 12

13, 14
	+ С помощью чего художнику удалось передать такое настроение?

-"-

	8
	15, 16
	+ Что хотел сказать художник?

	9, 10
	17-20
	-"-

	11,12 


	21- 24
	-"-

	13

14
	25, 26

27, 28
	Где стоял художник в момент работы?

-"-

	15
	29, 30
	Что бы вы могли сказать об этой картине? Об этом художнике?

	16
	31, 32
	-"- Что, где, когда?

	17

18,19,20
	33, 34

35-40
	Что мы можем сказать о том, каким художник изобразил этого человека? (Сначала работа в микрогруппах, затем – коллективная)

-"-

	21

22,23,24
	41, 42

43-48
	Что мы можем сказать о том, каким художник изобразил это место? Как изобразил это место?

-"-

	25

26,27,28
	49, 59

51-56
	Что мы можем сказать о том, как художник изобразил это время? Каким изобразил это время?

-"-

	29,

30
	57-60
	+ Что бы вы рассказали об этой картине человеку, который ее никогда не видел? 

+ Как вы думаете: это картины одного художника?

	31,32
	
	Использование разнообразных открытых вопросов.

+ Что объединяет эти картины?


Примечание: В каждом уроке для получения аргументации в процессе обсуждения по мере необходимости детям задается вопрос: «Что вам позволяет так сказать?»

